Neledr revize

QA

) Dominik Dvordk
UK PedF - Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani

Konference ARG Prerov
30. zari 2021



Na problémy kurikula pro starsi skolaky
neeX|stu1| zadne snadné recepty
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Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+

 SC1 Zamerit vzdélavani vice
na ziskani kompetenci potrebnych pro
aktivni obCansky, profesni i osobni zivot

e SC2 Snizit vzdeélanostni nerovnosti a
zvysit spravedlnost v pristupu ke vzdélani



e Zatimco na urovni primarniho vzdélavani existuje relativni
shoda o cilech vzdélavani, predstavy zadouci podobé o

sekundarnim vzdélavani jsou znacné polarizované (EEAG,
2016).

* To také komplikuje snahu o evaluaci dosavadniho kurikula.



Co by mohlo byt relevantni pro gymnazia

Z hlediska ctyrletych gymnazii: Z hlediska viceletych gymnazii:

* Profil absolventa * Novy uzlovy bod po 7. ro¢niku?
zakladniho vzdélavani?

* Lze revize vyuZit pro zpresnéni role
* Bude novy RVP ZV fungovat jako VG v Ceském systému?
zadani pro CERMAT?

 Maji mit vlastni modelovy SVP?
e Bude stejny model pouzit
pro ,velkou” revizi RVP G?



Je potreba meénit vSechny predmety
(vzdélavaci oblasti) stejné casto?

» ,S0lo“ revize informatiky ukazuje, ze cile a obsahy vsech
predmeétl se nemeéni stejné rychle

* Souéasna podoba SVP — usnadriuje, nebo komplikuje
provadéni zmen ve vyuce?



Dalsi otazky?

Bez pilotaze?

Mira kontinuity mezi soucasnym a novym RVP ZV?
Opt out?

Modelovy / modulovy?



NEKTERE KONCEPCNI OTAZKY



Klicové spory v soucasné pedagogice

Jaky je vztah mezi obsahem vzdélavani a nerovnosti? Je dliraz

na narocné abstraktni vedomosti v kurikulu jednou z pricin
nerovnosti, anebo jejich resenim?

* Rovnovaha mezi autonomii a kontrolou
» Klicové kompetence, nebo znalosti

Jak jsou reseny, existuji stredni nebo treti cesty?
Lisi se pristup k jejich reseni i mezi predmeéty?



Dobre placené profese jsou zalozeny
na zvladnuti specifickych
akademickych znalosti

ukovany), CTK/Novinky



Revize kurikula zalozena na datech ?

* V soucCasné situaci u nas prakticky neexistuji
vyzkumy, které by umoznily dolozit pfimou
pricinnou souvislost mezi konkrétni podobou
kurikula a dalsimi jevy, zejména realizovanym
a dosazenym kurikulem.

Pokud data existuji, maji vétsinou observacni
charakter a kauzalni interpretace nedovoluiji.
Existujici vyzkumy a dalSi Setfeni (napr.
inspekcni) prinaseji nejednoznacna az
rozporna zjisténi.



Reforma zavadéjici RVP sledovala nékolik rﬁzn\'/ch cild, a soucasné zadny z nich nebyl
natolik operaaonahzovany, aby bylo mozZno Jjei vyhodnotlt napf. kvantitativné. To vedlo
pr| hodnoceni reformy na Urovni $kol k zaméfeni na prostiedky (napf. vytvoreni SVP)
misto na efekty (napr. zlepSeni Urovné kompetenci u zaka).

V posledni dobé se diky nékterym vyzkumnym projektiim dafi zvySovat znalosti o
implementaci reformy, stale vSak naprosto prevazuji poznatky o postojich aktér,
pfipadné o podobé skolnich dokumentd.

Dalsi dalezitou strankou je transparentnost dat o napliovani reformy V posledm’ dobé
jsme dosahli pokroku v oblasti otevieného poskytovani dat statni spravou, napf. z
informaéniho systému CSI a CERMAT, ale validita téchto dat je nékdy problematicka.



OECD: Six common policy issues
in the field of curriculum

1. Curriculum overload

2. Managing the time lag between today's
curriculum and future needs

3. Ensuring equity through curriculum innovations
4. Managing curriculum flexibility and autonomy
5. Embedding values into the curriculum

6. Designing/planning for effective
implementation

http://www.oecd.org/education/2030-project/curriculum-analysis/



Funkéni gramotnosti

* Pres vSechny dramatické promény spolecnosti a rozvoj vedy i
technologii, zakladnim ukolem druhého stupné povinného
vzdélavani zUstava stdle totéz — zajistit, aby co nejvyssi pocet Zaku
dosahl alespon minimalni drovné funkéni gramotnosti v matematice
a materském jazyce (globalni indikator 4,1.1 — Unesco, 2016), coz se
plné nedari ani u nas. Soucasné se tyto tradicni kognitivni
dovednosti proménuji zejména v dusledku digitalizace a globalizace,
musi byt uplatnovany v kontextu novych komunikacnich a
informacnich technologii/médii a ve spojeni s non-kognitivnimi
dovednostmi i s hodnotami a postoji (demokracie, udrzitelny rozvoiji

aj.).



Oborové/predmétové znalosti

* “Oborové znalosti, tedy znalosti z jednotlivych predmétd, jsou i nadale
esencialnim zakladem pro porozumeéni a strukturou, skrze kterou si zaci
rozvijeji osatni znalosti. Prilezitost ziskat oborové znalosti je fundamentalni
pro spravedlnost (vzdélavani).” (OECD, 2019a)

* Dnesjiz je zftejmé, Ze Skolni predmeéty zlUstanou ve stfrednédobém vyhledu
nadale urcujici formou jak vyuky v sekundarni skole, tak pripravy budoucich
ucitelt (na rozdil od vymezeni kompetenci, které je — az na zakladni
gramotnosti — neustalené). To vSak vyZzaduje, aby se obsah téchto
predmétld vyznamné zmeénil.

e O kvalité kurikula tak rozhodne kvalita zpracovani jednotlivych predmétt a
jejich propojeni s gramotnostmi a dalsimi klicovymi kompetencemi,
popripadé s prirezovymi tématy.



Modelovy ,SVP*

Konkrétneé spis osnovy, ucebni plan
Jeden, nebo vice?
Zvlastni model pro VG?

Nejen modelovy, ale také modulovy?



Ucime se pro zivot,
Ci pro prijimaci rizeni?

e VétsSina populace aspiruje na vstup do postsekundarniho vzdélavani

* Po absolvovani ZS tedy ma pFed sebou vétdina 73k( jesté 7 -9 - 12
let studia (a celozivotni uceni)

* Pokud by prijimaci fizeni ovérovalo predpoklady pro dalsi studium,
jevi se na zakladni Skole uceni pro prijimacky jako rozumny klicovy
cil, i kdyz to neni jisté neni cil jediny



Pocitované pretizeni kurikula maze byt diisledkem
priliSné obecnosti vystupu

* Hrozi, ze oktrojované snizeni poctu vystupu povede oborové
didaktiky k dalSimu zvyseni jejich obecnosti, coz se muze
ukazat kontropraduktivni. Konkrétni ucivo také
nekoresponduje s klicovymi dovednostmi.

* Je nutno pocitat s realnym chovanim skol a uditelu.
Nekonkrétni specifikace uciva muze vést k efektu ,,jisténi se”,
kdy misto redukce bude probirano mnoho uciva navic nebo
vyzadovano zbytecné mnoho podrobnosti, ,abychom méli
kryta zada“(Braun & Maguire, 2018, s. 11).



Diferenciace: Vnéjsi a vnitrni

* V zahranici dochazi k urcité konvergenci mezi modely s casnou selekci a
modely jednotné skoly: na jedné strané tradi¢né diferencované systémy
jako némecky omezuji pocet soubéznych vzdélavacich drah (Becker,
Neumann, Dumont, 2016). Soucasné je snaha o vétsi prostupnost mezi
vzdélavacimi drahami, o usnadnéni mobility. Na druhou stranu, v zemich
s formalné jednotnym (viz priklad Irska vyse) Skolstvim dochazi k rozsahlé
neformalni diferenciaci, ¢asto umoznéné neoliberalnimi reformami
spojenymi se vstupem soukromych zfizovatel(, s volbou Skoly apod. Lze
udélat zavér, Ze privilegované rodiny v kazdém systému, at diferencovaném
nebo komprehenzivnim, uspésné vyuzivaji prilezitosti specifické
institucionalni podoby systému, aby zajistily co nejvyhodnéjsi vysledky pro
své déti (Triventi et al., 2019).



Diferenciace v Irsku

* Do reformy existovaly dveé urovné narocnosti
predmétl/zkousek, a u jaddrovych predmétl dokonce tfi
(higher, ordinary, foundational).

* Podle nového kurikularniho ramce anglictina, irstina a
matematika budou mit dvé mozné Urovné obtiznosti (ordinary
/ higher), ostatni predméty pouze jednu.

Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami existuje tzv. druhd Uroven projektovani vzdélavaciho obsahu (Level 2 Learning Programmes, L2LPs). Zakladem tohoto
vzdélavaciho programu jsou tzv. Priority Learning Units (PLUs) které rozvijeji zakladni kompetence, socialni a pracovni dovednosti. Tyto programy by se mély tykat jen velmi
malého poctu zaka, ktefi dosud méli individualni vzdélavaci plany.



Irsko: 2D shapes and 3D solids

GT.2 investigate 2D shapes and 3D solids so that they can:

a) draw and interpret scaled diagrams

b) draw and interpret nets of rectangular solids, prisms (polygonal bases),
cylinders

c) find the perimeter and area of plane figures made from combinations of
discs, triangles, and rectangles, including relevant operations involving pi

d) find the volume of rectangular solids, cylinders, triangular-based prisms,
spheres, and combinations of these, including relevant operations involving
pi

e) find the surface area and curved surface area (as appropriate) of
rectangular solids, cylinders, triangular-based prisms, spheres, and
combinations of these



Irsko: Flexibilita

V novém ,ramci“ je zarazeno 21 predmeétd, z nichz jen anglictina,
irStina a matematika (+déjepis) povinné

Zaci si maji zapisovat nejvyse deset predmétd.
Vetsi flexibility se ma dosahnout prostrednictvim , kratkych
kurz(“, které predstavuji alternativu k tradicnim predmeétim.



KONKRETNI PRISTUPY
K UPRAVAM OBSAHU



Pristupy k redukeci kurikula

Omezeni duplicit
— mezi predmeéty: M + F,
— mezi stupni — ne spiralni kurikulum)

Spojovani témat (mechanika a magnetismus)
Spojovani riznych typu oblasti (fyzika v praxi — termika)

Prodlouzeni ¢asu Skoly (Dansko)



Final assessment criteria
for good knowledge and skills in physics

(numerical grade 8) at the conclusion of the syllabus

Objective of instruction Content areas Assessment targets in the |[Knowledge and skills for the grade
subject 8

014 to guide the pupil to C5,Cé6 Achieving the [The pupil is able to

obtain sufficient knowledge necessary use key concepts,

on interaction, motion, and know-ledge for |objects, phenomena,

electricity needed in further further studies [features, quantities,

studies models, and laws
related to

interaction, motion,
and electricity in
familiar situations.




Specifikace obsahu

Dil¢i cile (priklady zastupujici patnact
vyukovych cili)

Pozadavky odpovidajici znamce 8
na desetistupniové skale, odpovida

dvojce v nasich $kolach)

|interakce a pohyb

Obsahy se vztahuji k
riznym typtim interakci a
pohybovym staviim téles.
Vyuka postupuje od
interakce mezi dvéma
télesy k silam plisobicim na
jedno téleso a k uc¢inkim
téchto sil na pohyb télesa.
Pohyb je popsan i
[kvantitativn€ za pouziti
modelll pro rovnomérny a
nerovnomeérny pohyb.
Mechanicka prace a vykon

jsou vztazeny k energii

kvalitativné.

(03 Hodnoceni vyznamu fyziky

7 ak/yné za pouziti piikladt dokaze
popsat, jak jsou v riznych situacich
potiebné fyzikalni znalosti a dovednosti.

74k/yn& dokaze popsat vyznam
zvladnuti fyziky pro rtizna povolani a
ro dalsi studium.

(06 Provadéni experimenti

7 ak/yné umi bezpeéné pracovat,
pozorovat nebo provadét méieni podle
pokynii nebo planu. Zak/yn& dokaze
provadét spolecné s ostatnimi rlizna
experimentalni zjistovani.

(014 Dosazeni znalosti nezbytnych pro

dalsi studium

Z4k/yn& dokaze pouzivat kli¢ové pojmy,
t¢lesa, jevy, vlastnosti, veli¢iny, modely
 zakony vztahujici se k interakci,
pohybu a elektfiné ve znamych
situacich.

(015 Aplikace znalosti a dovednosti v

riznych situacich

7ak/yné dokaze vyuzit fyzikalnich
znalosti a dovednosti v
mezipfedmétovém ucebnim modulu
nebo v situaci, kdy je fyzika uzita v
riznych prostiedich.




Jak skrtat?

Pfredmét 1 Pfredmét 2 Pfredmét 3 Predmét 4 Predmét 5

Oblast 1A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 1B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 1C
-Cil 1
-Cil 2

Oblast 2A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 2B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 2C
-Cil 1
-Cil 2

Oblast 3A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 3B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 3C
-Cil 1
-Cil 2

Oblast 4A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 4B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 4C
-Cil 1
-Cil 2

Oblast 5A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 5B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 5C
-Cil1
-Cil 2



Pfedmét 1
Oblast 1A
-Cil1
-Cil2

Oblast 1B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 1C
-Cil1
-Cil 2

Pfedmét 2

Oblast 2A
-Cil1
-Cil2

Oblast 2B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 2C
-Cil1
-Cil 2

Predmét 3

Oblast 3A
-Cil1
-Cil2

Oblast 3B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 3C
-Cil1
-Cil 2

PFedmét 4

Predmét 5

Oblast 5A
-Cil1
-Cil 2

Oblast 5B
-Cil1
-Cil 2
Oblast 5C
-Cil1
-Cil 2



Pfedmét 1 Pfedmét 2 Predmét 3 Predmét 4 Predmét 5

Oblast 1A Oblast 2A Oblast 3A Oblast 4A Oblast 5A
-Cil1 -Cil1 -Cil1 -Cil1 -Cil1

~il 2 il il ~{l 9 cil2
Oblast 1B Oblast 2B Oblast 3B Oblast 4B Oblast 5B
-Cil1 -Cil1 -Cil1 -Cil 1 -Cil1
Oblast 1C Oblast 2C Oblast 3C Oblast 4C Oblast 5C
=i i cua = =

- Cil 2 -Cil 2 -Cil 2 - Cil 2 - Cil 2



Pfedmét 1 Pfedmét 2 Predmét 3 Predmét4 Predmét5

Oblast 1A Oblast 2A Oblast 3A Oblast 5A
-Cil1 -Cil1 -Cil1 -Cil 1
-Cil 2 -Cil2 -Cil2 -Cil 2

Oblast 2B Oblast 3B Oblast 4B Oblast 5B
-Cil1 -Cil1 -Cil1 -Cil1
-Cil 2 -Cil 2 -Cil 2

Oblast 1C Oblast 3C Oblast 4C Oblast 5C
-Cil1 -Cil1 -Cil 1 -Cil1
-Cil 2 -Cil 2 -Cil 2 -Cil 2



Negative description

* Fl: Interaction and motion: The contents are related to
different types of interaction and states of motion of objects.
Mechanical work and power are connected to energy
gualitatively.

* US: Assessment Boundary: Assessment is limited to vertical or
horizontal interactions in one dimension.
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